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Nach dem Erfolg der Bande 2-6 und nach eingehenden Beratungen mit Kolleginnen
und Kollegen aus der Praxis wird das grundlegende Konzept der «Sprachstarken» bei-
behalten. Dies betrifft sowohl die Lehrwerksteile als auch die sprachdidaktische Kon-
zeption, zumal sich diese Konzeption in die Strukturierung des Fachbereichs Schul-
sprache Deutsch des Lehrplans 21 bestens einfligt.

Das Herausbilden, Férdern und Weiterentwickeln von Sprachkompetenzen steht im
Hinblick auf das verstarkte fachliche Lernen auf der Oberstufe im Zentrum, denn: Das
Fachlernen, das Lesen von Texten im Sachunterricht und Prasentationen im Sach-
unterricht sind ohne ausgebaute Sprachkompetenzen heute nicht mehr denkbar.

Dem Deutschunterricht beziehungsweise einem Sprachlehrmittel fir den Deutsch-
unterricht kommt hier die Aufgabe zu, die entsprechenden Fahigkeiten und Strategien
auszubauen. Dies betrifft insbesondere die Kompetenzbereiche Lesen und Schreiben
(inkl. Rechtschreibung), Zuhéren und Sprechen. Diese Sprachhandlungskompetenzen
sind auch im Hinblick auf Medienkompetenz und berufliche Bildung zu gewichten.

Neben diesen Sprachkompetenzen im engeren Sinn gibt es im Deutschunterricht zwei
Gegenstandsbereiche, die in einem Sprachlehrmittel ebenfalls anzubieten sind. Zum
einen Literatur, also das literarische Lesen und ein Wissen Uber Literatur und Kultur.
Zum andern Sprache als Gegenstand, wobei Grammatik sowie Reflexion tiber Sprach-
gebrauch und Sprachverwendung im Fokus stehen.

Mit der in vielen Kantonen praktizierten Dreigliedrigkeit auf der Oberstufe geht eine
zunehmende Differenzierung einher. «Die Sprachstarken» tragen dem zum Beispiel
mit zwei unterschiedlichen Arbeitsheften Rechnung. Diese gibt es in den Versionen
Grundanspriiche und erweiterte Anspriiche. Die im Sprachbuch sorgféltig durchdach-
ten Aufgabenstellungen sind ein weiterer Baustein der Binnendifferenzierung.

Das Lehrmittel wird allen Begabungsstufen und auch Jugendlichen mit Deutsch als
Zweitsprache gerecht. Sowohl gestandenen als auch weniger erfahrenen Lehrkraften
gibt es schiilergerechtes und reichhaltiges Material in die Hand. So eriibrigt sich eine
lange Vorbereitung und gleichzeitig ist sichergestellt, dass die Lernziele erreicht wer-
den. Das Material ist zum grossten Teil selbsterkldrend. Eine langwierige Einarbei-
tung in die Struktur des Lehrmittels entféllt. Die Lerninhalte stehen zur Verfiigung
und miissen nicht von der Lehrperson zusammengesucht werden.

Das Lehrmittel hat seine starke Praxistauglichkeit in den letzten Jahren schweizweit
bewiesen.



2 Strukturierung "
des Lehrmittels

21 Die Lehrwerksteile und ihre Funktionen

Damit der spiral-curriculare Aufbau der Sprachkompetenzen gezielt strukturiert wer-
den kann, gibt es drei Jahrgangsbande. Durch den jeweils gleichen Aufbau der Béande
und der entsprechenden Kapitel ist auch ein Lernen in altersgemischten Gruppen fiir
die Lehrpersonen leicht zu organisieren.

-

Die Sprachstarken 7

Sprachbuch 7, 8,9

Lernende und Lehrende ersichtlich.

Zwei Arbeitshefte:
- Grundanspriiche 7, 8, 9
- Erweiterte Anspriiche 7, 8, 9

Rechtschreib- und Grammatiktraining 7, 8, 9

differenziert nach Schwierigkeitsgrad.

Fir alle Lerngruppen; ein Sprachbuch pro Schuljahr. Das
mehrwegfahige Sprachbuch bildet den Ausgangspunkt
jeden Kapitels. Es fiihrt die Schiilerinnen und Schiiler
durch den Unterricht und ist mehrheitlich nach dem
Doppelseitenprinzip aufgebaut. Die Lernziele sind fir

Ein Arbeitsheft pro Schuljahr, das den Schilerinnen und
Schiilern gehort. Es enthélt weitere Auftrdge zu allen
Kapiteln sowie Seiten fir die Selbstbeurteilung. Das
Arbeitsheft flir Grundanspriiche unterscheidet sich vom
Arbeitsheft fir erweiterte Anspriiche in Bezug auf die
Lénge der Texte, den Umfang und die Ziele der Aufgaben
sowie die Unterstiitzung, die die Lernenden erhalten.

Trainingsheft mit Ubungen zu einzelnen Themen der
Grammatik und Rechtschreibung. Fiir alle Lerngruppen,
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Interaktive Ubungen Rechtschreibung und Grammatik
Interaktive Ubungen zu einzelnen Themen von Gramma-
tik und Rechtschreibung zum selbststéndigen Training.
Besonders geeignet fiir Schiilerinnen und Schiiler, die
zusatzliche Ubungsmaglichkeiten brauchen.

Website
E-Learning-Angebote zu einzelnen Kapiteln fir alle Schi-
lerinnen und Schiiler.

Begleitband mit CD-ROM 7, 8, 9

Didaktische Hinweise und Hinweise zur Durchfiihrung
der Kapitel. Hinweise zur Beurteilung im Deutschunter-
richt mit Explikation der Lernziele. Jahresplanung.

Auf der CD-ROM finden sich Losungsblatter, Vertiefun-
gen und Unterstiitzung sowie Beurteilungsinstrumente
fiir Lehrperson, Schiilerinnen und Schiiler.

Audio-CD 7, 8,9

Horverstehen, literarisches Lesen. Die Audio-CD enthélt

Hortexte zu den einzelnen Kapiteln und Arbeitsauftra-

£ gen. Die Differenzierung erfolgt tUber die Portionierung
Die Sprachstarken 7 der Tracks.

Karteikarten 7-9

Sprachkompetenzen fiir alle Facher: Sprachstrategien
sind in Handlungsanweisungen dargestellt. Die Kartei-
karten dienen dem selbststandigen Arbeiten, falls im
Unterricht individualisiert wird (beispielsweise alters-
durchmischtes Lernen AdL) oder falls sprachliche Aufga-
ben in anderen Fachern gel6st werden sollen (beispiels-
e ol i weise ein Thema prasentieren).

Auch die Lehrpersonen profitieren vom konzentrierten
Wissen, das auf den Karteikarten festgehalten ist und
auf das sie schnellen Zugriff haben.




2.2 Leitideen

«Die Sprachstarken 7-9» orientieren sich an den gleichen Leitideen wie die Bdnde 2-6.

Das Lehrmittel
A ist themenorientiert,
B schafft sprachlich reiche und strukturierte Lernumgebungen,
C ist explizit lernziel-, kompetenz- und forderorientiert,
D  beachtet die unterschiedlichen Sprachlernstande der Jugendlichen,
E initiiert selbstgesteuerte Lernprozesse und férdert Sprachstrategien,

F fordert den Umgang mit allen (sprachlichen) Medien
(Medienbildung und ICT),

G  ist kompetenzorientiert im Sinne der EDK-Grundkompetenzen
und des Lehrplans 21.

Die Themen, die in einzelnen Kapiteln der «Sprachstarken» aufgegriffen wer-
den, stehen in Zusammenhang mit dem Ubergeordneten Thema «Sprache». Dieses
ist zugleich Lernanlass und Lerngegenstand. Die Schiiler sollen sich also nicht nur
sprachliche Fertigkeiten aneignen und diese tiben, sondern sich auch des Sachthemas
«Sprache» bewusst werden. Acht Themenfelder werden dabei abgedeckt:

- Blichern und Autoren begegnen

- Sprache bewusst erleben

- Literatur im Dialog (literarisches Lesen)

- Textsorten

- Orte der Sprache

- Sprache erforschen (mit isolierter Grammatik und Rechtschreibung)
- Schreibprojekte, Schreibwelten

Ergénzt werden diese Themenfelder durch Portréts von Autorinnen und Autoren der
Weltliteratur sowie Miniaturen. Bei den Portrats liegt der Schwerpunkt auf der deut-
schen Literatur. Miniaturen sind kurze Einheiten mit handlungs- und produktorientier-
ten Aufgaben aus allen Lernbereichen.



Jedes Themenfeld wird in jedem Schuljahr ein- bis dreimal abgedeckt. Die iber die
Bande gleichbleibenden Themenfelder erlauben eine Wiederaufnahme bekannter
Inhalte und Sprachlernprinzipien sowie eine Koordination der Sprachbiicher in alters-
gemischten Lerngruppen. Dadurch ist zyklisches Lernen gewdhrleistet.

Themenfelder und Inhalte der «Sprachstarken» fiir die 7. Klasse

Biichern und Autoren
begegnen

Sprache bewusst erleben:

Miindlichkeit

Sprache bewusst erleben:

Schriftlichkeit

Textsorten

Orte der Sprache |

Orte der Sprache Il

Literatur im Dialog

Rechtschreibung

Grammatik

Cornelia Funke

Argumentieren - pro und kontra.
Tatowieren

Redewendungen. Worte sind mehr
als Worte

Was ist ein guter Bericht?
Die Fakten miissen stimmen

Was bin ich fiir ein Lesetyp?
Vorsicht, Lesegefahr!

Zeitungen und Diagramme lesen.
Wir lesen Zeitung

Louis Sachar: Locher

- Rechtschreibung gestern und heute
- Doppelkonsonanten-Regel

- Wortstammregel

- Grossschreibung der Nomen

- Kommas setzen

- Strategien zur Korrektur von Texten

- Stammmorpheme zusammensetzen
- Wortarten bestimmen

- Aktiv und Passiv

- Verbfacher (Satze verandern)

- Satzglieder formal bestimmen

Sachtexte verstehen, Horverstehen,
Schreiben, Leseanimation, literarisches
Lesen

Zuhoren und Sprechen, Argumentieren
vorbereiten und reflektieren

Sprachreflexion

Lesen und Schreiben:
Textsorte Berichte

Lesen, Leseanimation, Reflexion
Leseverhalten

Sachtexte lesen, Diagramme und
Tabellen lesen, Lesestrategien

Literarisches Lesen: Imaginieren,
Lesen im Dialog.
Anschlusskommunikation: literarisches
Gesprach

Forschend-entdeckender Zugang:
Sprachreflexion, Wissen iiber Sprache

Forschend-entdeckender Zugang:
Sprachreflexion, Wissen iiber Sprache



Schreibwelt Geschichten von fernen Orten Schreiben von Geschichten,
die einen Bezug zu einem Ort haben.
Schreibstrategien

Schreibprojekt Selbstportrats Die Schiilerinnen schreiben Texte,
die ihnen im Alltag dienen.

Miniaturen - Balladen Kurze Einheiten mit handlungs- und
- Liebesgedichte produktorientierten Aufgaben aus allen
- Wortschatz Lernbereichen. Pro Band werden rund
- Sprechkunst acht Miniaturen angeboten.
- Text-Collagen
- Spaghetti um Mitternacht
- Freie Verse
- Der Teufel und die Berge

Portrats iiber Autorinnen Die Bronté-Schwestern Pro Band gibt es vier Doppelseiten

und Autoren Friedrich Glauser & Annemarie mit jugendnahen Portréts tiber Autorin-
Schwarzenbach nen und Autoren der Weltliteratur.
Johann Wolfgang von Goethe & Diese Seiten sind zum Lesen und Ge-
Friedrich Schiller niessen da und konnen frei eingesetzt
Assia Djebar & Amin Maalouf werden, sie weisen weder Lernziele

noch Aufgaben auf.
Nachschlageteil - Rechtschreibung und Grammatik Stufengerechte Grammatik und Recht-

- Wortlisten schreibung zum Nachschlagen

In allen Banden der «Sprachstarken» erméglichen die Lernumgebungen viel-
faltige Lernangebote. Die Texte, Auftradge und Aufgaben sind so gewahlt, dass sich
daraus zahlreiche Unterrichtsanregungen ergeben, die eine Differenzierung gestatten.

Dabei leiten folgende Uberlegungen:

Die Kompetenzbereiche Lesen, Schreiben und Sprechen/Hbren kommen gleich-
wertig zum Zug. Die Fertigkeiten werden ganzheitlich, ohne kiinstliche Trennung der
Kompetenzbereiche, gefordert. Dabei soll insbesondere das Horverstehen nicht zu
kurz kommen. Zu diesem Zweck gibt es zu jedem Band eine Audio-CD.

Zu allen relevanten Teilbereichen von Rechtschreibung und Grammatik stehen
isoliert einsetzbare Ubungen in verschiedenen Schwierigkeitsgraden bereit.
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Das Lehrmittel fordert die Schiiler in den auch dem Lehrplan 21 zugrunde geleg-
ten Aspekten «Fertigkeit», «Asthetik/Kultur» und «Reflexion»:

Fertigkeit: Aufbau von Kompetenzen der deutschen Sprache auf der Ebene der
Fertigkeiten/Fahigkeiten im miindlichen und schriftlichen Produzieren, im Horverste-
hen und im Lesen.

Asthetik/Kultur: Sprache gibt es nicht nur als Mittel der (zweckorientierten)
Kommunikation, sondern auch als Ausdruck der menschlichen Kreativitat, als dsthe-
tisches Produkt. Diese Ebene soll nicht zu kurz kommen.

Reflexion: Bewusstes Nachdenken iber das Phanomen Sprache und ihre Facet-
ten. Zum Beispiel Reflektieren tiber die Sprachstruktur (Grammatik), liber Textqualita-
ten, Gesprachsregeln und die Gestaltung literarischer Werke.

Kompetenzorientierung heisst bei den «Sprachstarken», dass die Aufgaben
dazu dienen, Sprachkompetenzen der Schiilerinnen gezielt aufzubauen. Sie sind des-
halb so ausgestaltet, dass die Schiiler sie zu einem grossen Teil selbststédndig ausfiih-
ren konnen. Dabei erfahren sie den wirkungsvollen und zielgerichteten Einsatz ihrer
Sprache, sei es rezeptiv beim Lesen und Zuhoren oder produktiv beim Sprechen und
Schreiben. Selbsteinschatzungen und Reflexionen ermoglichen Einsichten zur Qualitat
und Wirksamkeit der sprachlichen Tatigkeit. Deshalb sind Aufgaben bei den «Sprach-
starken» auch immer forderorientiert: Sie weisen den Lernenden Wege, wie sie sich
sprachlich weiterentwickeln kénnen.

Zu diesem Zweck werden den Schiilerinnen die Lernziele sowohl der Themen
als auch der einzelnen Kapitel kenntlich gemacht. Die Auftrage enthalten Erfiillungs-
kriterien, welche die Lernziele konkretisieren. Dies untersttiitzt die Selbst- und Peerbe-
urteilung. Die entsprechenden Instrumente dazu werden im Arbeitsheft angeboten.

Im Kommentarband findet sich fiir jedes Thema eine Lernziellibersicht. Es wer-
den Hinweise zur Beobachtung und Uberpriifung der Zielerreichung und Hilfen zur indi-
viduellen Forderung der Schiilerinnen gemass ihrem jeweiligen Stand gegeben. Wei-
tere Forderangebote bieten Kopiervorlagen in verschiedenen Schwierigkeitsgraden.
Den «Sprachstarken» liegt folgendes Beurteilungs- und Lernverstéandnis zugrunde:

Beurteilungsverstdndnis

Beurteilen und Fordern sind zwei Seiten derselben Medaille: Wie beurteilt wird, hat
einen grossen Einfluss darauf, wie die Schiiler lernen. Denn die Art des Unterrichtens,
im Speziellen die Art der Aufgabenstellungen, schafft die Voraussetzungen dafiir, was
Uberhaupt Uberpriift werden kann. «Die Sprachstarken» verstehen Beurteilen und For-
dern als Kreislauf: Eine wirkungsvolle Férderung braucht eine zielgerichtete Beurtei-
lung, aus der wiederum eine angemessene Forderung herauswachst. Beurteilen ist
also nicht der Abschluss eines Lernprozesses, sondern ein integrativer Teil des Lehr-
und Lernprozesses.
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In diesem Beurteilungskreislauf lassen sich vier wesentliche Schritte unterscheiden:

1. Ziele festlegen,
2. beobachten,

3. beurteilen und
4, fordern.

Diese vier Schritte wiederholen sich im Lauf der Unterrichtstatigkeit. Zielvorgaben,
abgestiitzt auf den Lehrplan, ermoglichen systematische Beobachtungen. Die beob-
achteten Leistungen werden kriteriengeleitet beurteilt, um ein angemessenes Forder-
angebot bereitstellen zu kénnen. Zentrale Eigenschaft dieses Beurteilungsverstand-
nisses ist die Transparenz. Eine transparente Beurteilung ist lernzielorientiert, krite-
riengeleitet und unterstiitzt die Selbstbeurteilung.

Klare Lernziele sind der eigentliche Dreh- und Angelpunkt fiir das Beurteilen
und Fordern. Kriterien konkretisieren dabei die Lernziele in der Lern- und Beurtei-
lungssituation. Sie machen deutlich, welche Aspekte des Lernziels im Vordergrund
stehen und wie dieses erreicht werden kann. Nitzliche Kriterienraster zeigen dem-
zufolge auf, wo die Lernenden auf ihren Lernwegen stehen, und geben Hinweise fir
die néchsten Schritte. Aus diesem Grund bieten «Die Sprachstarken» den Lehrperso-
nen Kriterienraster und Beurteilungshilfen, die mithilfe von Kriterien den Erfiillungs-
anspruch einer Aufgabe ausformulieren («erreicht») und aufzeigen, wie weitergear-
beitet werden kann («libertroffen»).

Solchermassen klar formulierte Lernziel- und Kriterienangaben sind eine wich-
tige Orientierungshilfe fiir die Lernenden. Sie helfen ihnen, die eigene Arbeit mit geni-
gender Distanz zu betrachten, wenn sie beispielsweise ihre Texte gezielt iberarbei-
ten wollen. So bauen sie allmahlich die Fahigkeit auf, ihre Arbeit realistisch zu beur-
teilen. Zudem kann nur, wer seine Arbeit kriteriengestiitzt wahrnimmt, das Zuhoren
und Lesen (Rezeption) sowie das Sprechen und Schreiben (Produktion) selbst steu-
ern. Selbststeuerung ist ein zentraler Faktor bei allen Sprachhandlungen.

Lernversténdnis

Lernen ist ein komplexer Prozess, der wesentlich von den Fahigkeiten zur Selbststeu-
erung abhéangig ist: Lernen kann man nur selbst. Firs Sprachlernen sind vor allem
drei Prinzipien wesentlich:

Orientierung an den Lernenden: Sprachlernen ist grundsatzlich selbstgesteu-
ertes, entdeckendes Lernen auf eigenen Wegen. «Die Sprachstarken» versuchen mit
ihren Auftragen immer wieder, den Schiilern und Schiilerinnen eigene Lernwege zu
offnen. Ob sie beschritten werden kdnnen, ist aber auch wesentlich von den Freirédu-
men, die die Lehrperson zuldsst, abhdngig. Lernwege lassen sich nur bedingt von
aussen steuern. In Sprachlernprozessen gehoren Umwege und Fehler zwangslau-
fig dazu, um den nachsten Schritt zu gehen oder eine bestimmte sprachliche Struk-
tur zu entdecken.
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Sprachunterricht ist handlungsorientiert: «Die Sprachstarken» bieten mit ihren
an Sprachthemen orientierten Kapiteln Inhalte, die nicht bereits in anderen Fachern
Lerninhalt sind und die Schiilerinnen und Schiiler auf der Sekundarstufe | interessie-
ren. So wird eine an sprachlichen Anregungen reiche Umgebung geschaffen, die viel-
féltige sprachliche Handlungen auslést.

Sprache lernt man kooperativ und in einem kommunikativen Rahmen: «Die
Sprachstarken» ermdglichen mit ihren Arbeitsauftrégen, die haufig Partner- und Grup-
penarbeit anregen, kommunikative Situationen. Dabei bieten Lernende einander oft
ein reiches sprachliches Umfeld, das genutzt werden soll. Wird Schreiben/Lesen, Spre-
chen/Zuhdren aus einem kommunikativen Umfeld herausgerissen, wird das Lernen
blutleer und verliert einen wesentlichen Teil seiner Faszination.

In den Klassen sitzen Jugendliche mit verschiedenem sozialem, kulturellem und
sprachlichem Hintergrund. Sie lernen nicht nur deshalb unterschiedlich, sondern auch
wegen ihrer andersgearteten kognitiven und emotionalen Voraussetzungen. Somit
ist Differenzierung fiir jede Lehrperson entscheidend, vor allem in Klassen, die alters-
durchmischt gefihrt werden oder in denen eine grosse kulturelle Vielfalt herrscht. Aus
diesem Grund ist es wichtig, das Angebot der «Sprachstarken» auch im Kontext von
AdL und DaZ (Deutsch als Zweitsprache) zu betrachten.

«Die Sprachstarken» orientieren sich zwar grundsatzlich an den in den Jahr-
gangsbdnden bezeichneten Klassen. Der systematische Aufbau des Lehrmittels
ermoglicht jedoch einen altersdurchmischten Deutschunterricht, da jeder Band in
der gleichen Struktur und nach den gleichen Sprachlernbereichen und Lernzielen auf-
gebaut und nach einem durchgehenden Sprachlernverstandnis konzipiert ist. Des-
halb kann man zu den gleichen Themen Aufgaben auf unterschiedlichen Anspruchs-
niveaus einsetzen und dabei folgende Grundsatze anwenden:

Die thematischen Kapitel kdnnen von altersdurchmischten Lerngruppen
gemeinsam bearbeitet werden. Dabei empfiehlt sich - beispielsweise bei einer zwei-
stufigen Klasse, - ein Jahr das Lernangebot aus dem Buch der unteren Stufe und im
nachsten Jahr aus dem Buch der oberen Stufe als Grundlage zu nehmen. Die Lernen-
den haben so die Arbeitsunterlagen fir jeweils ein Schuljahr. Die Arbeitshefte mit den
Niveaus Grundanspriiche und erweiterte Anspriiche helfen dabei, die Auftrage stu-
fengemadss einzusetzen oder bei Bedarf auszugestalten.

Bei den Kapiteln Rechtschreibung und Grammatik (Sprachreflexion) kommen
die Lehrmittel beider Stufen gleichzeitig zum Einsatz, da hier das Angebot auf die
entsprechende Stufe ausgerichtet ist. Mit den Arbeitsheften auf je zwei Niveaus kén-
nen Aufgaben auf vier unterschiedlichen Anspruchsniveaus eingesetzt werden. Hier
werden auch weitere Ubungen in einem separaten Trainingsheft sowie interaktive
Ubungen zur Verfiigung gestellt.
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Quantitat

Inhalt

Denk-
vorgange

Heterogenitit

Der systematische Aufbau der «Sprachstarken» erméglicht eine schnelle Uber-
sicht bei der Planung. Im Kommentarband geben die «Sprachlernziele» und ein «Uber-
blick» zu Beginn jedes Themas/Kapitels Auskunft (iber die genauen Zielsetzungen,
die erarbeiteten Fertigkeiten, Erfahrungen und Reflexionen. Diese Zusammenstellun-
gen sind die Grundlagen fir die konkrete Unterrichtsplanung, auch beim altersdurch-
mischten Unterrichten. Ubersichtstabellen {iber alle Kompetenzbereiche gestatten
zudem ein schnelles Einordnen der Ziele im gesamten Kompetenzaufbau.

Differenzierende Angebote

Die Aufgaben fiir die Grundanforderungen (GA) und die erweiterten Anforderungen
(EA) in den beiden Arbeitsheften und auf den Arbeitsblattern unterscheiden sich wie
folgt voneinander:

- Portionierung: in Bezug auf die zu bearbeitende Textmenge

- Lange und Ziel der Aufgaben

- Quantitat der Unterstiitzung. Beispielsweise Unterstiitzung beim Mindmap
vs. keine; Interviewfragen vorgegeben vs. keine vorgegeben; Glossare

- (wenig) zusatzlicher Lernstoff

- kognitiver Ansatz und Komplexitdt der Aufgaben: einfachere Texte
vs. schwierigere Texte

- Textverstandnis aufgrund reduzierter W-Fragen vs. Textverstandnis
mit «allen» W-Fragen

- Multiple-Choice-Antworten vs. selbstformulierte Antworten

- Ubungen, die nur ein grammatikalisches Phdnomen fokussieren
vs. gemischte Ubungen

- mehr oder weniger angeleitete Arbeitsschritte: offen vs. geschlossen;
angeleitet vs. selbststandig

- unterschiedliche Gewichtung der Fragearten auf den verschiedenen Text-
verstandnisebenen: mehr Fragen zum Nachschauen vs. mehr Fragen zum Verstehen
und Nachdenken

- unterschiedlicher Anspruch an die Reflexions- und Selbstreflexionsfahigkeit

- hoherer Abstraktionsgehalt

- Progression der Aufgaben

- Beriicksichtigung ungleicher Lerntypen: unterschiedliches Bearbeitungsmaterial
(Texte, Bilder, Grafiken, Tabellen, Audio-Texte), Methodenvielfalt (miindlich,
schriftlich, zeichnen, verschiedene Sozialformen), unterschiedliche Losungswege

- fiir Niveau Grundanspriiche: Das Arbeitsheft fiir erweiterte Anspriiche dient
als Differenzierung gegen oben.

- fiir Niveau erweitere Anspriiche: Das Arbeitsheft fiir Grundanspriiche dient
schwacheren Lernenden. Dieser Grundsatz gilt auch im AdL, wie oben ausgefiihrt.

- Beurteilungs- und Férderkonzept, das mit jedem Lernziel verbunden ist.



Einsatz der Arbeitshefte

Je nach Schulmodell kénnen die Arbeitshefte unterschiedlich eingesetzt werden:

- Oberstufen mit getrennter Sekundar- und Realstufe: Die Sekundarstufe arbeitet
mit dem Arbeitsheft flr erweiterte Anspriiche (EA). Die Realstufe nutzt das
Arbeitsheft der Grundanspriiche (GA). Zur Binnendifferenzierung kann das jeweils
andere Arbeitsheft eingesetzt werden.

- Integrative und kooperative Oberstufen arbeiten mit beiden Arbeitsheften in der
gleichen Klasse. Falls Deutsch in Niveauziigen angeboten wird, ist der Einsatz
separiert. Zur Binnendifferenzierung kann das jeweils andere Arbeitsheft einge-
setzt werden.

Lernaufgaben mit Zielorientierung, mit Auftrdgen sowie Ergebnissen/Produk-
ten und mit einer Evaluation initiieren selbstgesteuerte Lernprozesse. Instrumente
wie Selbstbeurteilung, Portfolioarbeit und Arbeitsjournal unterstiitzen dabei den
Reflexionsprozess und damit den Strategieerwerb beim selbstregulierten Lernen. Zen-
tral fur sprachliches Lernen ist, dass es ohne Selbststeuerung gar nicht auskommt.
Sprachstrategien und Strategien des selbstgesteuerten Lernens sind deshalb stark
aufeinander bezogen. Aus diesem Grund fiihren «Die Sprachstarken» in den einzel-
nen Sprachlernbereichen Lesen, Héren und Schreiben jeweils vier Schritte mit den
entsprechenden Sprachstrategien ein, die den Kompetenzaufbau in iberschaubare
Portionen gliedern.

Diese bereits ab dem Band fiir die 5. Primarschulklasse eingefiihrten Lese-, Hor-
und Schreibstrategien werden wieder aufgenommen und vertieft. Hinzu kommen in
den Banden 7-9 Strategien zur Informationsbeschaffung, zum literarischen Lesen und
Strategien des forschenden Lernens, insbesondere fiir das Erforschen von Sprache
(vgl.dazu auch die im Lehrplan 21 angefiihrten Kompetenzen im Kompetenzbereich 5).

Medienbildung und Anwendungen von ICT sind fiir das Lehrmittel «Die Sprach-
starken» wesentliche Punkte. Es ist zentral, dass die Schiler auf dieser Stufe die ver-
schiedenen Medien kennenlernen, mit ihnen gestalten und sie reflektieren. Der Fokus
der «Sprachstarken» ist dabei natiirlich jeweils die sprachliche Seite der Medien. So
werden oft auch Audiotexte angeboten und es wird auf Filme hingewiesen. Elektro-
nische Medien (ICT) werden je nach Sprachlernbereich unterschiedlich eingesetzt:

- Beim Schreiben werden die meisten Schreibauftrage auf dieser Stufe so formu-
liert, dass sie auf dem Computer auszufiihren sind. Eine E-Learning-Anwendung
zu den vier Schreibschritten ist in Planung. Gleichzeitig wird immer auch eine
Alternative angeboten, die auf das Schreiben auf Papier und von Hand ausgerich-
tet ist. Es ist wesentlich, die elektronische Textverarbeitung beim Uberarbeiten
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von Texten einzusetzen und festzustellen, dass dieser Uberarbeitungsschritt
am Computer oft bereits beim ersten Aufsetzen des Textes beginnt. Techniken
und Tipps zur Uberarbeitungsfunktion (bei kooperativen Uberarbeitungs-
verfahren) und zum Korrektur- und Trennprogramm stehen im Vordergrund.

- Beim Lesen liegt der Schwerpunkt auf Such- und Auswahlstrategien fiir Internet-
recherche, die im Sprachbuch schrittweise angeleitet wird. Das Zusammenspiel
von Bild und Text spielt bei der Rezeption eine wichtige Rolle.

- Beim Zuhoren und Sprechen kommen vielféltige Audiotexte zum Einsatz. Gerade
beim Prasentieren wird der Medieneinsatz gezielt geschult und auf Prasen-
tationsprogramme hin ausgerichtet. Fiir die Zuhdrenden liegt der Schwerpunkt
darauf, wie man die auditiven oder audio-visuellen Informationen aufnimmt
und verarbeitet (Notizen, Strukturmap).

Informationen und ausgewahlte Materialien wie Arbeitsblatter fir Grundanspriiche
und erweiterte Anspriiche stehen webbasiert zur Verfligung. Das Angebot richtet sich
an Schiilerinnen sowie an Lehrpersonen. Interaktive Ubungen in den Bereichen Gram-
matik und Rechtschreibung werden ebenfalls angeboten.

Den «Sprachstarken» liegen die gleichen sprachdidaktischen Prinzipien und die
gleiche Systematik sowie Terminologie zugrunde wie dem Lehrplan 21 und den EDK-
Grundkompetenzen. Der Bezug zum Lehrplan 21 wird nachfolgend weiter ausgefihrt.



3.1 Sprachlich handeln - Bezug zum Lehrplan 21

Sprachhandlungen kdnnen rezeptiv wahrgenommen oder produktiv gestaltet wer-
den. Mit Sprache verstehen wir andere und mit Sprache teilen wir anderen unsere
Gedanken mit. Zudem gibt es Sprache in zwei unterschiedlichen medialen Realisie-
rungen: miindlich und schriftlich. Aus diesen zwei Dimensionen l&sst sich folgende
Matrix gewinnen, die auch die Basis fiir die Gliederung der in den Sprachprofilen dar-
gestellten Sprachkompetenzen ist:

Die vier Rezeption Produktion
zentralen Domdnen Schriftlichkeit Lesen Schreiben
des Sprachhandelns

im Lehrplan 21 Miindlichkeit Horen Sprechen

Diese vier Sprachhandlungsdoméanen sind dem Lehrplan 21, den EDK-Grundkompe-
tenzen und den «Sprachstarken» zugrunde gelegt. Kompetenzen im Fach Deutsch las-
sen sich dabei unter drei Aspekten ausbilden. Diese wurden bereits weiter vorn unter
dem Stichwort Sprachlernumgebung kurz dargelegt. Hier werden sie nun in den Kon-
text des Lehrplans 21 gesetzt.

Fertigkeiten/Kompetenzen im engeren Sinn: Schiiler kdnnen in den vier Doma-
nen unterschiedliche Fertigkeitsniveaus erreichen. Dazu gehdren die Beherrschung
der (deutschen) Sprache in der Schrift und im Miindlichen, aber auch die Formen des
Sprechens und Zuhdrens. Diese Ebene ist zentral fir die Einschatzung der Leistun-
gen der Schilerinnen.

Asthetik/Kultur: Sprache ist auch Ausdruck der menschlichen Kreativitit. Dazu
gehort der Genuss, die Freude am Lesen ebenso wie die kulturelle Bildung in Litera-
tur und Theater. Auch diese Bereiche sollten bei der Beurteilung sowie beim Kompe-
tenzaufbau im Fach Deutsch eine Rolle spielen. Dazu gehért - je nach Schulstufe -
das Wissen um unterschiedliche literarische Formen und Traditionen (gebundene
Gedichtformen vs. freie; Wissen um prototypische Erzéhlformen und -muster wie Mar-
chen oder Sagen).

Reflexion: Mit Sprache kdnnen wir nicht nur handeln, sondern wir kdnnen uns
dem Phanomen «Sprache» in all seinen Facetten reflektierend und klassifizierend
zuwenden. Sprache ist so gesehen ein Lerngegenstand wie Zahlen, geometrische
Formen, historische Ereignisse, geografische Gegebenheiten. Leider wird Reflexion
haufig auf Sprachstrukturen, das heisst auf die Grammatik beschrankt. Grundsatzlich
kdnnen und sollen auch die Domé&nen «Lesen» und «Schreiben» sowie «Zuhéren» und
«Sprechen» reflektiert werden: Was lese ich gern? Wie plane ich mein Schreiben? Wie
verhalte ich mich in Gesprachen?
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Der Deutschunterricht weist zwei Gegenstandsbereiche auf: Sprache und Lite-
ratur. Im Lehrplan 21 werden die beiden Kompetenzbereiche «Sprache(n) im Fokus»
und «Literatur im Fokus» zu den vier Sprachhandlungsdomanen hinzukommen, wes-
halb dort von sechs Kompetenzbereichen gesprochen wird.

Sprachkompetenzen (in allen Fachern)

Die sechs Kompetenz-

bereiche im Lehrplan 21 1 Zuhdren

2 L
esen Sprachhandlungs-
k t
3 Sprechen ompetenzen
4 Schreiben
5 Sprache(n) im Fokus Reflexion iiber Sprache

Reflexion iiber Literatur,

& M malee Hsthetik und Kultur

Gegenstdande des Deutschunterrichts

In den «Sprachstarken» sind diese Gegenstandsbereiche ebenfalls présent: Zum
einen werden die allgemeinen Sprachkompetenzen an Sprachthemen erworben, sei
es im Kontext von «Orte der Sprache» oder im Bereich «Grammatik» oder «Rechtschrei-
bung». In solchen Kapiteln ist Sprache Inhalt des Lernens. Im Themenbereich «Biichern
und Autoren begegnen» steht zum andern Literatur im Fokus. Seine Konzeption wurde
im Wesentlichen aus den Banden 4-6 ibernommen. Auch der neue Themenbereich
«Literatur im Dialog» hat Literatur zum Thema. Er vermittelt wesentliche Methoden
des literarischen Lesens nach den Dimensionen «Autor/Autorin - Text - Leser/Leserin»
sowie «Literarische Formen».
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Wie weiter oben unter dem Stichwort Kompetenzorientierung erldautert wurde, spie-
len Aufgaben und deren Konstruktion eine wesentliche Rolle bei der erfolgreichen
Umsetzung eines kompetenzorientierten Unterrichts. Um eine Kompetenzorientie-
rung zu erreichen, leiten in den «Sprachstarken» die folgenden Prinzipien die Ent-
wicklung von Aufgaben.

41 Leitende Prinzipien fiir die Entwicklung
von Aufgaben

- Handlungs- und produktorientierte Auftrage

- Fir Stufe Grundanspriiche und erweiterte Anspriiche adaquate Aufgaben im
Sprachbuch und differenzierte Aufgaben in den zwei unterschiedlichen Arbeits-
heften; genligend Unterstiitzungsangebote in Form eines Trainingshefts
und interaktiver Ubungen in den Bereichen Grammatik und Rechtschreibung
(vgl. Kompetenzbereich 5 im LP 21; siehe auch Differenzierung)

- Sprachfertigkeiten und -kompetenzen werden systematisch, Schritt fiir Schritt
expliziert; das untersttitzt die Lehrperson beim nachhaltigen Aufbau von
Kompetenzen.

- Sachthemen haben mit «Sprache» zu tun. In Bezug auf die Berufsbildung kom-
men neu auch lebensweltliche Themen dazu. Berufsfindung ist nicht Thema
des Lehrwerks - sprachliche Kompetenzen mit besonderem Bezug dazu werden
jedoch thematisiert (Bewerbungsschreiben, Vorstellungsgesprache).

- Die explizite und kleinschrittige Fihrung durch die Aufgaben gewahrleistet eine
einfache Handhabung. Das ist vor allem fiir noch wenig erfahrene Lehrpersonen
wichtig.

- Beobachtungs- und Férderhinweise im Kommentarband unterstiitzen
die Lehrpersonen.

- Viel Ubungsmaterial im Trainingsheft Rechtschreibung/Grammatik
und in den interaktiven Ubungen

4.2 Aufgabentypen

Fir einen kompetenzorientierten Unterricht sind der Einsatz und die Funktion von
Aufgaben zentral. Aufgaben machen erst sichtbar, was Schiiler kénnen. Sie ermégli-
chen einen Einblick in die Kompetenz von Lernenden. Im schulischen Kontext haben
Aufgaben zwei Grundfunktionen, die voneinander unterschieden werden sollten: Es
gibt Aufgaben fir Lernsituationen, in denen das Lernen im Vordergrund steht, und
solche fiir Priifsituationen, in denen das Uberpriifen wichtig ist.
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Aufgaben in Lernsituationen kann man in zwei Typen unterteilen: Sie kénnen
Férderangebote sein und vor allem dem Aufbau von komplexen Kompetenzen und
Fertigkeiten dienen. Dann handelt es sich um eigentliche Lernaufgaben, die relativ
offen und breit angelegt sind. Sie sind in eine spezifische Lernsituation eingebettet.
Der andere Aufgabentyp umfasst Trainingsaufgaben, die eine isolierbare Teilfertig-
keit oder Teilkompetenz fokussieren. Sie sind meist aus dem sprachlich-thematischen
Lernzusammenhang herausgeldst und ermoglichen wiederholendes Uben.

Aufgaben in Priifsituationen dienen zur Uberpriifung des erreichten Niveaus
und zur Feststellung, ob und inwiefern eine bestimmte Vorgehensweise oder Strate-
gie in einem Kompetenzbereich angewendet wird. Es handelt sich dabei um Lernkon-
trollen oder Priifungsaufgaben, die eine Reduktion auf wesentliche Lerninhalte und
eine hohe Transparenz in Bezug auf die Kriterien verlangen.

Die jeweilige Funktion bestimmt, wie die Aufgabenstellungen konstruiert sind.
«Die Sprachstarken» bieten eine Vielzahl und ein breites Spektrum von Aufgaben
und Férderangeboten zum Sprachlernen an. Dabei sind Lernaufgaben vorwiegend
im Sprachbuch zu finden, wo sie meist in eine Lernumgebung eingebettet sind. Das
Arbeitsheft und die Arbeitsblatter enthalten zuséatzliche Lernaufgaben zum Vertie-
fen oder Ergdnzen.

Spezifische Trainingsaufgaben finden sich im separaten Trainingsheft Recht-
schreibung und Grammatik und in den interaktiven Ubungen zu Rechtschreibung und
Grammatik.

Speziell bezeichnete zielgerichtete Lernkontrollen sind im Arbeitsheft und auf
Arbeitsblattern zu finden. In Beurteilungsrastern und in Lésungsvorgaben bei Text-
verstdndnisaufgaben, in Rechtschreib- und Grammatiklernkontrollen sind die erwar-
teten Leistungen der Schiilerinnen beschrieben.
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Leitlinien fiir die Formulierung der einzelnen Aufgaben

Zielorientierung

Auftrag

Ergebnis, Produkt

Evaluation
und Forderung

Warum?
Wozu?

Was tun?
Wie tun?

Welches Ergebnis?

Wie tiberpriifen?
Wie weiter?

- Ziele, Leitfragen und Erfiillungs-
kriterien formulieren

- Ziele im tibergeordneten Lern-
prozess einbetten

- klar machen, wozu Aufgabe dient

- sprachlich genau formulierte
Handlungsanweisungen

- klare Gliederung, die dem Ablauf
der Handlungen der Schiiler
entspricht

- knapp formulierte Auftrage,
einfache Satze

- zwischen zwei Punkten
nur eine Aussage

- (Produkt-)Erwartungen sprachlich
ausformulieren

- Beriicksichtigung der Kriterien
fiir die Bewertung bei der Formu-
lierung der (Produkt-)Erwartung

- préazise Beurteilungsformen,
die es Lehrenden und Lernenden
ermoglichen, die nachsten
Lehr- und Lernschritte zu planen

Erfiillungskriterien explizit angeben

Auftrdge miissen so gestaltet sein,

dass

a) sich fur alle Schilerinnen eine
lohnende Betdtigung ergibt,

b) die Aufgabenstellung offen ist;
das meint, es gibt mehrere Wege,
die auch zu unterschiedlichen
Lésungen fiihren kdnnen,

¢) sie ausbaufahig sind.

Aus dem Auftrag soll klar werden,
welche Produkte und Ergebnisse
in welcher Form erwartet werden.

Es werden vielfaltige und abwechs-
lungsreiche Beurteilungsformen
zur Verfiigung gestellt (kooperative
Formen, Checklisten, Evaluations-
bogen).

Lernentwicklungen in den einzel-
nen Lernbereichen werden sichtbar
gemacht.
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5.1 Lesekompetenzen - Kompetenzbereich 1
im Lehrplan 21

Lesekompetenzen zeigen sich im schulischen Kontext darin, wie Lesetechniken ein-
gesetzt werden (Dekodierféhigkeit), wie ein Text gestaltend vorgelesen wird (Vorle-
sefédhigkeit), wie ein Text verstanden wird (Textverstandnis). Fiir den letztgenannten
Bereich, das Textverstandnis, ist zentral, dass dieses nicht reduziert wird auf reine
Informationsentnahme. Insbesondere bei literarischen Texten geht es auch ums Ima-
ginieren, das in Band 7 eingefiihrt werden soll (vgl. Punkt 5.6). Fiir ein breites Verstand-
nis eines Textes ist zudem wichtig, was der Text fiir den Lesenden oder die Lesende
bedeutet (Anschlusskommunikation, iber Texte nachdenken). Die «Sprachstarken»
berticksichtigen alle Teilbereiche der Lesekompetenz, wobei das Augenmerk je nach
Lernziel und Stufe unterschiedlich stark auf die einzelnen Teilbereiche gerichtet wird.

Neben Lesetechnik (Fluency) und sinn-gestaltendem Vorlesen legen die «Sprach-
starken» grossen Wert darauf, dass die Lernenden immer wieder Gelegenheit haben,
Lesestrategien zu Uiben und ihr Textverstehen wie in den vorgangigen Banden mit-
hilfe von Fragen zum Text zu iberpriifen und die dafiir nétige Kompetenz mithilfe der
vier Leseschritte auszubauen. Wesentlich wird das Textverstandnis tiber den Schwie-
rigkeitsgrad der Texte bestimmt. Deshalb bieten die «Sprachstarken» vielfaltiges Text-
material unterschiedlicher Schwierigkeit an. Dieses findet sich unter anderem in den
Arbeitsheften fiir Grundanspriiche und erweiterte Anspriiche, in denen vermehrt auch
Texte zum Bearbeiten angeboten werden.

Auch Fragen an einen Text kénnen unterschiedlich anspruchsvoll sein. Deshalb
werden in den «Sprachstarken» Fragen auf drei Ebenen gestellt, die unterschiedliche
Lesekompetenzen verlangen. Leitend ist dabei folgende Typologie von Fragen zum
Textverstehen:

- Fragen zum Nachschauen: Diese Fragen lassen sich direkt aus dem Text
beantworten.

- Fragen zum Verstehen: Diese Fragen lassen sich beantworten, wenn man ver-
schiedene Informationen im Text zueinander in Beziehung setzt. Dabei sind
auch Informationen aus Tabellen und Grafiken mit Informationen im Fliesstext
in Beziehung zu setzen.

- Fragen zum Nachdenken: Diese Fragen zielen darauf ab, das mit dem Lesen des
Textes erworbene Wissen mit der eigenen Lebenswelt und dem eigenen Wissen
in Beziehung zu setzen. Solche Fragen sind fiir das Fachlernen von hoher
Bedeutung.

Textverstandnisfragen werden einerseits als Ubung und andererseits als Lern-
kontrolle eingesetzt. Gegentiiber den Vorgéngerbanden gibt es mehr Selbst- und
Peer-Beurteilungen. Die klare Riickbindung der Aufgaben bzw. Fragen auf Lesekom-
petenzen ermdglicht es, einzelne Lesekompetenzen differenziert auszuwahlen und
zu beurteilen, sei es mit Lernkontrollen im Bereich Textverstdndnis oder mit Beurtei-
lungsrastern fiir die wiederkehrende Sprachlernsituation des Vorlesens.



Zudem reflektieren die Schiiler auch die eigene Vorgehensweise beim Lesen,
was gerade dem Erwerb von Lesestrategien forderlich ist. Um Informationen aus
einem Text zu gewinnen, braucht es als Voraussetzung die Dekodierféhigkeit, das
heisst die Fahigkeit, einen Text zu erlesen. Studien zeigen, dass diese auch auf der
Oberstufe zum Teil noch zu wenig ausgebildet ist. Solche basalen Lesefertigkeiten
sind daher auch in den Banden 7-9 mit entsprechenden Aufgaben zum Vorlesen zu
berticksichtigen.

Basale Lesefertigkeiten lassen sich in drei Teilbereiche gliedern:

- Lesefertigkeit: Der Text wird erlesen, das heisst, Schriftzeichen, Wérter und Satze
werden interpretiert und zueinander in Beziehung gebracht.

- Lesegenauigkeit: Schriftzeichen, Worter, Morpheme und Satze werden genau
gelesen und verstanden, es kann eine inhaltlich und syntaktisch stimmige Lese-
erwartung aufgebaut werden.

- Lesegeldufigkeit: Ein vertrauter Text wird flissig, in angemessenem Lesetempo,
ohne stérende Stockungen gelesen.

Sichtbar werden die Grundfertigkeiten vor allem beim sinn-gestaltenden Vorlesen. Wir

beachten dabei die Aspekte Artikulation, Lesetempo und Stimmfiihrung. Diese Aspekte

liefern Kriterien zur Beurteilung von Leseleistungen, sei es auf der Fertigkeitenebene

(Lesetechnik) oder in Bezug auf das gestaltende Lesen. Im Lehrmittel werden dazu

Kriterienraster zur Verfliigung gestellt und die Schilerinnen werden angeregt, ihre

Leseleistung zu reflektieren und selbst einzuschatzen.

5.2 Schreibkompetenzen - Kompetenzbereich 4
im Lehrplan 21

Schreibkompetenzen umschreiben die Fahigkeiten, die dafiir n6tig sind, einen Text
so zu schreiben, dass er ohne das Wissen Uber die konkrete Situation, in welcher der
Text entstanden ist, verstanden wird.

Schreibkompetenzen umfassen ein Biindel an Féhigkeiten. Zum einen sind dies
die zentralen sprachlichen Fahigkeiten, wie Worter und Satze angemessen und rich-
tig zu schreiben, einen angemessenen Sprachstil zu wahlen, Wissen um Textsorten-
muster (zum Beispiel Briefformen) sowie die Fahigkeit, verschiedene Medien zum Ver-
fassen eines Textes zu nutzen. Neben Sprachlichem braucht es auch soziale Féhigkei-
ten - die Fahigkeit zum Perspektivenwechsel und Einfiihlungsvermdgen -, um einen
Gedanken in einem Text so darzustellen, dass er unabhangig von der eigenen Situa-
tion und Perspektive verstanden wird.

Wahrend des Schreibprozesses kann das Geschriebene laufend Uberarbeitet,
weiter geplant oder sogar ganz neu begonnen werden. Der Blick auf den Schreibpro-
zess riickt so zusatzlich das |deenfinden, Planen, Formulieren und Uberarbeiten ins
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Zentrum - Prozesse, die im Endprodukt kaum oder tGberhaupt nicht mehr sichtbar sind.
Es ist also wichtig, dass der Blick nicht nur auf das Endprodukt gerichtet wird, son-
dern auch auf den Schreibprozess selbst.

Aus dieser Perspektive lassen sich zwei Teilbereiche der Schreibkompetenz her-
ausarbeiten: Schreibkompetenzen, die sich im Schreibprodukt zeigen, indem Qualita-
ten und problematische Stellen des Textes thematisiert werden. Fir die Beurteilung
dieser Kompetenzen werden in den «Sprachstarken» verschiedene Textbeurteilungs-
raster und -formen angeboten, und zwar zur Selbst- wie zur Fremdbeurteilung. Ande-
rerseits finden sich darin auch Angebote, welche Kompetenzen des Schreibprozes-
ses aufbauen, indem Vorgehensweisen und Probleme beim Ideenfinden, beim Planen,
beim Formulieren oder beim Uberarbeiten angesprochen werden.

Der Aufbau der dafiir nétigen Schreibkompetenzen ist nur moglich, wenn die
Schiiler lernen, diese Prozesse selbststandig zu steuern. Dies bedingt, dass sie wah-
rend des Schreibens laufend ihre Arbeit Gberwachen, beurteilen und miteinander
reden. Vor allem hilft der Schreibpartner oder die -partnerin durch Riickmeldungen,
den eigenen Text mit den Augen des Lesenden zu sehen, was den Perspektivenwech-
sel begiinstigt. Als Hilfe erhalten die Schiilerinnen bei den «Sprachstarken» Selbstbe-
urteilungen und Anleitungen zur Schreibkonferenz oder zur «Textlupe».

Wir gliedern den Schreibprozess in vier Schritte, die jeweils die entsprechen-
den Schreibprozess-Kompetenzen fokussieren:

Ideen finden/Planen

Im ersten Schritt werden Schreibziel und Gesamtidee entwickelt. Dieser Planungspro-
zess verlauft unterschiedlich. Einige entwickeln zuerst Ideen und wahlen aus, andere
beginnen gleich mit dem Schreiben und entwickeln schreibend Ideen. Wieder andere
brauchen vielféltige Anregungen, die sie beispielsweise mit Zeichnen oder Clustering
(ein Ideennetz erstellen) bekommen. Diese Anfangsphase des Schreibens ist auch auf
der Oberstufe von hoher Bedeutung, denn hier wird Schreibmotivation aufgebaut.

Entwerfen/Formulieren

Im zweiten Schritt muss eine Schreibende, ein Schreibender in den Schreibfluss kom-
men. Die Hauptaufgabe in diesem Schritt ist es, die eigenen Ideen und Gedanken, die
nicht immer sehr geordnet sind, in eine nachvollziehbare Reihenfolge zu bringen und
passende Formulierungen zu finden.

Text inhaltlich iiberarbeiten

Der dritte Schritt ist der erste Uberarbeitungsschritt: Einzelne Textstellen, Abschnitte
oder der ganze Text werden in Bezug auf das Schreibziel oder die Textmustervorgaben
revidiert. Dieser Uberarbeitungsschritt ist inhaltlich ausgerichtet. Uberarbeiten fllt
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Schiilerinnen und Schiilern nicht leicht, denn er verlangt, sich in die Position der Lesen-
den zu versetzen. Dieser anspruchsvolle Perspektivenwechsel wird in kooperativen
Lernsituationen wie beispielsweise einer Schreibkonferenz, in der die Gesprachspart-
nerinnen und -partner mit diesem fremden Blick auf den Text schauen und Rickmel-
dungen geben, gefordert. Zusétzlich bieten wir die kooperative Uberarbeitungsform
«Textlupe» an, in der in einer Kleingruppe gemeinsam an den Texten gearbeitet wird.

Text sprachformal iiberarbeiten und korrigieren

Im vierten Schritt wird der Text in Bezug auf Wortschreibung, Wortformen, Satzbau
und Zeichensetzung durchgelesen und verbessert. «Die Sprachstarken» bieten auch
fir diesen Arbeitsschritt eine spezifische Vorgehensweise: das Korrekturprogramm.

5.3 Sprechen und Zuhoren - Kompetenzbereiche 2
und 3 im Lehrplan 21

Mindliche Sprachkompetenzen kdnnen grundsatzlich in monologische und dialogi-
sche Situationen unterteilt werden.

Monologische miindliche Kommunikationssituationen sind gepragt durch
langere zusammenhadngende Sprechphasen, wie beispielsweise das Erzéhlen einer
Geschichte oder die Prasentation eines Sachverhalts in einem Referat.

In dialogischen Situationen, zum Beispiel in einem Gespréach, wechseln sich ein-
zelne Sprechsequenzen meist in rascher Folge ab, sind deshalb oft relativ kurz und
eng aufeinander bezogen.

In monologischen Situationen kdnnen die beiden Bereiche Sprechen und Zuho-
ren voneinander getrennt werden, und es lassen sich einzelne Aspekte der mindli-
chen Kommunikation fiir die Schiilerinnen und Schiler nachvollziehbar isolieren.

Die «Sprachstarken» bieten deshalb fiir den Bereich Sprechtechnik und die bei-
den Sprechformen Erzdhlen, Prasentieren spezifische Beurteilungsraster an, um kri-
terienorientierte Riickmeldungen zu diesen sprachlichen Leistungen zu erleichtern.

Beim Sprechen konzentrieren wir uns auf die Sprechtechnik und die beiden
Sprechformen Erzéhlen und Prasentieren. «Sprechtechnik» umfasst diejenigen Sprech-
kompetenzen, die mit der Stimme zu erzielen sind. Sie umfasst die drei Teilberei-
che «deutliche Aussprache», «ausdrucksvolle Stimmfiihrung», «xangemessener Sprech-
fluss». Die «Sprachstarken» verwenden deshalb fiirs Sprechtraining dieselbe Selbst-
beurteilung mit Trainingspfeilen wie flirs Lesetraining.
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Beim Erzahlen spielen Aussprache und Stimmfiihrung eine wichtige Rolle. Wir
fassen sie zu einem Bereich zusammen. Der Erzahlfluss mit Pausensetzen bildet den
zweiten Teilbereich.

Beim Prasentieren sind die drei Teilbereiche der Sprechtechnik im Kompetenz-
bereich «sprachlicher Ausdruck» zusammengefasst. Der Akzent liegt darauf, sich ver-
standlich, richtig und prazise auszudriicken. Das Auftreten bei einer Prasentation
spielt eine wichtige Rolle. Es umfasst die nonverbalen Aspekte und den fachkundi-
gen und wirkungsvollen Medieneinsatz. Der dritte Teilbereich ist wie beim Erzdhlen
die inhaltliche Strukturierung. «Prasentieren» ist eine zentrale Kompetenz, die in vie-
len Alltagssituationen ausserhalb der Schule wichtig ist. Diese ist insbesondere auch
fur die Berufsfindung wichtig. Entsprechend wird diesem Thema in den «Sprachstar-
ken 7-9» besonders Beachtung geschenkt.

«Argumentieren» und «debattieren» sind weitere miindliche Kompetenzen, die
nun aber bereits, je nach Situation, in dialogisches Sprechen ibergehen. In den Ban-
den 7-9 liegt ein Schwerpunkt auf dem Aufbau dieser wichtigen Kompetenzen.

Hier konzentrieren wir uns auf das Horverstandnis, das Verstehen von Hortex-
ten. Horverstandnis als rezeptive Fahigkeit kann ahnlich dargestellt werden wie das
Textverstdndnis beim Lesen. Wie dort unterscheiden wir drei Ebenen, auf denen Fra-
gen zur Uberpriifung des Horverstdndnisses gestellt werden kénnen:

- Fragen zum Hinhdéren beziehen sich auf einzelne, klar lokalisierbare
Informationen.

- Fragen zum Verstehen verlangen die Vernetzung von verschiedenen Infor-
mationen aus dem Hortext oder ein umfassenderes Verstéandnis des gesamten
Hortextes.

- Fragen zum Nachdenken verlangen die Reflexion Uiber das Gehorte.

Fir die Auseinandersetzung eignen sich kooperative Formen: Fragen in Gruppen dis-
kutieren und beantworten. «Die Sprachstarken» enthalten dazu viele Angebote.

Die dialogische Situation verlangt von den Gesprachsteilnehmenden einen
hohen Grad an Flexibilitdt und Spontaneitadt, weshalb Gespréchsbeitrdge nur
beschrankt geplant werden kdnnen. Trotzdem gehdrt die Fahigkeit, ein Gesprach zu
planen und vorzubereiten, ebenfalls zu den Gesprachskompetenzen. Wir unterteilen
die Gesprachskompetenzen in Fahigkeiten, die vor, wahrend und nach dem Gesprach
gebraucht werden.
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Deshalb leiten «Die Sprachstarken» immer wieder an, Gesprache zu fihren,
denn: Gesprache fihren lernt man, indem man Gesprache fiihrt. Diese Auftrage sind
inhaltlich auf die jeweiligen Kapitel abgestimmt. So schaffen sie komplexe Situatio-
nen, in denen Kompetenzen des Sprachhandelns erworben werden.

Im Anschluss an komplexe Gespréache wird von Zeit zu Zeit eine Feedbackrunde
durchgefiihrt. In Feedbackrunden werden einzelne Aspekte des Gesprachsverhaltens
thematisiert, beispielsweise das nonverbale Verhalten oder bestimmte Redewendun-
gen, mit denen ein Redebeitrag gewiirdigt werden kann. So kann man die Aufmerk-
samkeit der Jugendlichen auf bestimmte Muster und Verhaltensweisen lenken, die in
weiteren Gesprachen als Vorbild dienen.

5.4 Rechtschreibkompetenz - Kompetenzbereiche 4
(Schreiben) und 5 (Grammatik) im Lehrplan 21

Rechtschreibkompetenz umfasst mehr als nur die Fahigkeit zur korrekten Verschrif-
tung moglichst vieler Worter. Zur Rechtschreibkompetenz im umfassenden Sinn gehd-
ren folgende Bereiche:

Grundkompetenzen zum Erwerb einer Alphabetschrift
- hier nicht weiter ausgefiihrt, da fiir die Oberstufe nicht mehr relevant

Verschriftungskompetenz (Rechtschreibung im engeren Sinn)

- angemessene Schreibgeschwindigkeit

- Kenntnis von Wortstrukturen/Morphemen (Stammschreibung, Schreibung
der Vormorpheme ver-/vor- usw.)

- Schatz an Schreibmustern (Sicht-/Schreibwortschatz: Lernworter, aber auch
haufige Regelworter; Schreibautomatismen)

- Wissen um (relevante) Rechtschreibregeln (fiir Regelwérter und Satzzeichen-
setzung)

- Beherrschung der rechtschreibrelevanten Grammatikproben (Nomen, Kurz-
vokale, Satzgrenzen usw. erkennen bzw. mit einer Probe bestimmen konnen)

Erweiterte Rechtschreibkompetenz

- Beherrschung von Rechtschreibstrategien: Schreibungen memorieren kdnnen,
auf (personliche) Problemfalle achten

- Aufmerksamkeit gegentber (eigenen) Rechtschreibfehlern

- eigene und fremde Texte auf orthografische Korrektheit hin tiberpriifen kénnen
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- Kenntnisse von Korrekturstrategien: Texte mehrfach und zeitlich verschoben
auf Rechtschreibbesonderheiten hin lesen, silbisch lesen, misstrauisch gegeniiber
den Schreibungen sein

- Rechtschreibhilfen nutzen: (elektronische) Worterbiicher, Korrekturhilfen

Reflexive Rechtschreibkompetenz und Sprachaufmerksamkeit

- Uber die Funktion von unterschiedlichen Zeichensystemen nachdenken
- Uber die Funktion von Orthografie nachdenken: Wozu Rechtschreibung?
- Wissen um das Verhaltnis von Schrift und Sprache

- Rechtschreibregularitaten erforschen

Mit den «Sprachstarken» werden alle diese Kompetenzbereiche angeregt - soweit dies
im Rahmen eines Lehrmittels Giberhaupt mdglich ist. Sie werden insbesondere auch in
den Beobachtungsbégen und mit dem Beurteilungsraster fokussiert. Am offensicht-
lichsten ist dabei die thematische Behandlung von Rechtschreibregeln des Kompe-
tenzbereichs «Verschriftungskompetenz», der Rechtschreibung im engeren Sinne, im
Sprachbuch im Kapitel «Rechtschreibung» und in den dazugehérigen isolierten Ubun-
gen im Arbeitsheft. Aber darauf darf sich der Rechtschreibunterricht nicht beschran-
ken, auch wenn die Vermittlung von Rechtschreibregeln den Kern bildet. In «Minia-
turen» wird Uber Schrift und die Funktionsweise von Zeichensystemen nachgedacht,
was zum Kompetenzbereich «reflexive Rechtschreibkompetenz und Sprachaufmerk-
samkeit» gehort.

Der Bereich der «erweiterten Rechtschreibkompetenz» findet vor allem in den vielen
Schreibanldssen statt, wenn eigene Texte geschrieben werden.

Das explizite Regelwissen, das hauptsdchlich in isolierten Situationen vermit-

telt wird, lasst sich in drei Bereiche gliedern:

- Regelkenntnis: die wichtigen Rechtschreibregeln kennen,

- Regelanwendung: Rechtschreibregeln in isolierten Ubungen richtig anwenden,

- Fehlerbewusstheit: bei relevanten Rechtschreibfehlern erkldren kénnen, wie es
zum Fehler gekommen ist.

Explizites Rechtschreibwissen ist eine gute Voraussetzung fiir den Erwerb einer
ausgebauten Rechtschreibkompetenz. Zur Sicherung des expliziten Wissens sind iso-
lierte Ubungen, die eine Regelanwendung beispielsweise mithilfe von Liickensatzen
fokussieren, sinnvoll: Liickenséatze entlasten die Schilerinnen von anderen Recht-
schreibproblemen; die zur Regelanwendung nétigen Proben kénnen so gezielt trai-
niert werden.



Rechtschreibung wird nicht um ihrer selbst willen betrieben, das heisst, Recht-
schreibkompetenz sollte nicht nur durch das Einliben von Regeln und deren Anwen-
dung inisolierten Satzen erworben werden, sondern sie muss dartiber hinaus in kom-
plexen Schreibsituationen gefestigt werden. Es gilt, die Schreibung von Regelwértern
und fokussierten Lernwdrtern zu automatisieren.

«Die Sprachstarken» folgen bei der Aufteilung des Rechtschreibstoffs auf die
Schuljahre den lernpsychologisch und sprachdidaktisch sinnvollen Empfehlungen in
der EDK-Broschiire «Die Neuregelung der deutschen Rechtschreibung» (Bern 2006)
sowie den Empfehlungen des im Lehrplan 21 angedeuteten Stoffplans.

Um auf die grossen individuellen Unterschiede der Lernenden eingehen zu kén-
nen, werden alle Lernbereiche zyklisch wiederholt. Das betreffende Gebiet (Recht-
schreibregel, Worterbuchbenutzung, Rechtschreibstrategie) wird im Sprachbuch pro-
minent eingefiihrt, mit Ubungen zum Kapitel und auch mit isolierten Ubungen im Heft
«Rechtschreib- und Grammatiktraining» repetiert. Im darauffolgenden Jahr wird das
Thema in moglichst dhnlicher Form zumindest im Arbeitsheft wiederholt und auch
im Nachschlageteil des Sprachbuchs, leicht erweitert, aufgefihrt.

5.5 Grammatik - Kompetenzbereich 5 im Lehrplan 21

Grammatik und Grammatikkompetenz sind anders gelagert als die bisher dargestell-
ten Kompetenzbereiche. Es werden drei Ausprdagungen des Begriffs unterschieden, in
denen sich unterschiedliche Formen von Grammatikkompetenz zeigen.

Jeder Sprecher, jede Sprecherin einer (Erst-)Sprache beherrscht die natiirliche
Grammatik dieser Sprache und verflgt damit Uber eine entsprechende Grammatik-
kompetenz. Da die Schweizer Dialekte und das Standarddeutsche nicht in einem
Fremdsprachenverhéltnis zueinander stehen, sondern beides Varietdten des Deut-
schen sind, ergeben sich fiir Deutschschweizer und -schweizerinnen spezifische Pro-
bleme fir den grammatisch korrekten Gebrauch des Standarddeutschen. In den
«Sprachstarken» wird vor allem diese varietdtenspezifische Perspektive eingenom-
men. Grammatikkompetenz meint also die Fahigkeit, eine Sprache - in unserem Fall
das Standarddeutsche - grammatisch moglichst fehlerfrei gebrauchen zu kénnen.

Grammatische Strukturen von Sprachen lassen sich untersuchen. Eigenheiten
einer Grammatik werden dabei hadufig durch den Vergleich mit anderen Sprachen
deutlich. In den «Sprachstarken» finden sich daher immer wieder Aufgaben, in denen
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zwischen zwei Sprachen verglichen werden muss. Hier geht es um die Férderung der
Fahigkeit, Sprachstrukturen ergebnisoffen zu untersuchen.

Sprachstrukturen werden also «im Laboratorium» untersucht, ohne dass vor-
gangig dartiber nachgedacht wird, wie die Ergebnisse verwertet werden kdnnen, wie
die gefundenen Teile und Phanomene zu klassifizieren sind. Diese forschende und
vergleichende Vorgehensweise 6ffnet auch Fremdsprachigen einen Zugang zu den
Sprachstrukturen des Deutschen, weil sie zuséatzlich ihre eigene Erstsprache zum Ver-
gleich heranziehen kdnnen.

Gegeniber dem sprachwissenschaftlichen Instrumentarium verfiigt die Schul-
grammatik Gber ein reduziertes Begriffs- und Beschreibungsinventar. Diese Reduktion
flhrt dazu, dass in der Schule nicht alle grammatischen Phdnomene mit der nétigen
Prazision erfasst werden kdnnen. So kennen alle Lehrpersonen die Frage, ob nun das
Partizip Perfekt als Verb oder als Adjektiv zu bezeichnen ist (das verkaufte Haus vs.
das Haus wurde verkauft). Aus diesem Grund finden sich in den «Sprachstarken» fiir
das Erarbeiten der schulgrammatischen Kategorien wie Wortarten, Verbformen und
der daflir nétigen Proben (Bestimmungsbaum fiir Wortarten, Satzproben) vor allem
isolierte Satze, weil sich so die in jedem natlrlichen Text vorkommenden Schwierig-
keiten vermeiden lassen. Wir sind der Meinung, dass die Schilerinnen zuerst Sicher-
heit in den Begriffen und den Proben brauchen. In der sensiblen Erwerbsphase st6-
ren Ausnahmen, die meist nur wegen der Reduktion auf schulgrammatische Bedurf-
nisse als solche erscheinen. Erst wenn gentigend Sicherheit im Gebrauch der Proben
erreicht wurde, kdnnen auch komplexe Félle untersucht werden.

Dem Lehrplan 21 folgend beschranken sich «Die Sprachstarken» auf Teilberei-
che. Ein erster Zugang in einem Schuljahr wird im Laufe der Folgebdnde ausgebaut,
vertieft und gesichert. Es muss daher nicht erwartet werden, dass bereits nach der
Einflihrung eines Begriffs oder einer Probe alle Schiiler diesen Begriff und die Probe
sicher erworben haben.

Der Aufbau schulgrammatischer Kompetenzen erfolgt sowohl inhaltlich als
auch strukturell nach einem einheitlichen Konzept. Daher wird dieser Bereich, der
nichtim engeren Sinn zu den Sprachhandlungskompetenzen gehort, sowohl im Beob-
achtungsbogen wie im Beurteilungsraster mit einer gesonderten Sparte hervorgeho-
ben: «Kenntnisse» und «Grammatikwissen».

Die Uberlegungen zum Grammatikerwerb und zum Aufbau schulgrammati-
schen Wissens flihren zu drei Bereichen der grammatischen Kompetenz: «Gramma-
tikwissen» (Morphologie/Wortbau, Proben und grammatische Begriffe), «Grammatik-
reflexion» (Selbststéndigkeit/Neugier, Proben und Begriffe selbststandig nutzen) und
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«grammatisch formale Korrektheit» (Aussprache/Phonologie, Lexikon und Morpholo-
gie/Wortbau, Satzbau). Der erste Bereich entspricht dem oben beschriebenen schul-
grammatischen Wissen, der zweite dem forschenden Ansatz und der dritte der eige-
nen Sprachverwendung, hier mit dem Fokus auf grammatischer Korrektheit.
Explizites Grammatikwissen ist eine nitzliche Voraussetzung dafiir, Sprach-
strukturen untersuchen zu kdnnen. Es sollte daher nicht als Selbstzweck missbraucht,
sondern bei der Arbeit an Texten oder bei Sprachforschungsauftragen genutzt werden.
Das Ziel jeder grammatischen Tatigkeit ist das Erforschen von Sprache. Keine Sprach-
wissenschaftlerin und kein Sprachwissenschaftler wiirde bloss zum Selbstzweck Wort-
arten oder Félle (nach schulgrammatischen Kriterien) bestimmen: Immer geht es um
Erkenntnis Gber Sprache und Sprachstrukturen. In diesem Sinn sollen die Schiiler und
Schiilerinnen mithilfe der «Sprachstarken» Erfahrungen mit Sprachforschung machen
konnen. Auf diesen Punkt wird denn auch der Fokus fiir die Selbstbeobachtung gelegt.

5.6 Literarisches Lesen - Kompetenzbereich 6
im Lehrplan 21

Literarisches Lernen kann fiir die Sekundarstufe | folgendermassen dargestellt wer-
den: Literarische Texte werden von Menschen geschrieben. Diese Menschen leben in
einer bestimmten Zeit und schreiben in bestimmten Traditionen. Versucht man des-
halb, wesentliche Aspekte des literarischen Lernens darzustellen, lassen sich folgende
Aspekte unterscheiden:

Wesentlich fiir literarisches Lesen ist, dass es andere Ziele verfolgt als das Lesen
von Sachtexten. Das Verstandnis ist bei Sachtexten darauf ausgerichtet, zielgerichtet
und moglichst effizient diejenigen Informationen aus dem Text zu entnehmen, die fiir
die Erreichung des Ziels notig und wichtig sind.

Literarisches Lesen hingegen ist breiter angelegt. Es reicht vom Lesen zur
Unterhaltung und Ablenkung Ubers literarische Geniessen zum literarischen Verste-
hen. Beim Geniessen und vor allem beim Verstehen spielen die literarischen Qua-
litdten des Textes eine wichtige Rolle: Sie ermdglichen erst das Geniessen, stellen
aber auch eine hohe Anforderung ans Verstehen. Literarisches Verstehen schliesstim
Gegensatz zum Lesen von Sachtexten auch das Nicht-Verstehen ein. Dieses verlangt
beim Lesen ein Innehalten und wirft Fragen auf. Mit dem Fragenstellen beginnt eine
Auseinandersetzung und ein Dialog mit dem Text und indirekt mit dem Schriftsteller
oder der Schriftstellerin.

Das Nicht-Verstehen ist ein wesentlicher Grund, weshalb literarisches Lesen
und Verstehen auf Anschlusskommunikation ausgerichtet ist. Auf der einen Seite
ist es spannend zu erfahren, wie andere den gleichen literarischen Text verstanden
oder eben nicht verstanden haben, und sich dariiber auszutauschen. Literaturunter-
richt in einer Klasse bietet genau diese Moglichkeit: nicht einsames, solitdres Lesen
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(was selbstverstandlich auch hoch attraktiv ist), sondern literarisches Lesen als eine
gemeinsame Handlung, die zu einem literarischen Dialog fiihrt (vgl. unten literari-
sches Gespréach).

Im Gesprach wird der Leseprozess verlangsamt, manchmal braucht es ein
(gemeinsames) zweites Lesen, einzelne Textstellen werden dadurch genauer erfasst
und offene Stellen des Textes, die Leerstellen, kénnen durch eigene Vorstellungen
gefiillt werden. Dieser Prozess, offene Stellen des Textes mit eigenen Vorstellungen
zu konkretisieren und zu fillen, wird in den «Sprachstarken» mit dem Begriff Imagi-
nieren eingefihrt.

Das dialogische Lesen stellt dabei eine wichtige Vorstufe des literarischen
Gesprachs dar. Zudem macht es deutlich, wo es Stellen der Offenheit, des Nicht-Ver-
stehens gibt. Es besteht aus Fragen, die das Imaginieren anregen und die zu zweit im
Dialog beim Lesen des Textes gestellt werden. Diese Fragetechnik kann in der Schule
im Rahmen von dialogischem Lesen gelernt und getibt werden.

Das literarische Gespréch ist dann die Weiterentwicklung des dialogischen
Lesens, das in der Schule bei einer Klassenlektiire meist im Klassenverband ange-
leitet wird. Ein Ziel des literarischen Gesprachs ist jedoch, dass es von den Schilern
immer selbststéandiger durchgefiihrt wird, mit immer weniger Unterstiitzung vonsei-
ten der Lehrperson, beispielsweise in literarischen Zirkeln, die bei individueller Lektiire
durchgefiihrt werden. Fir die 7. Klasse findet das literarische Klassengesprach unter
Anleitung der Lehrperson statt, die es leitet und mit entsprechenden Inputs steuert.

Fir die weiteren Klassen (8. und 9. Schuljahr) entwickelt sich das literarische
Gesprach vor allem in Bezug auf Selbsténdigkeit weiter und darauf, dass der Zugang
zu Texten immer vielféltiger wird.
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«Die Sprachstarken» sind seit 2015 erfolgreich im Einsatz.
Hier einige Riickmeldungen aus dem Schulbetrieb:

<Stamm-Morpheme zusammensetzen> war der Hit
bei den Schiilerinnen und Schiilern. Es gab viel Spass,
lustige und auch skurrile Resultate.»

Jonny Reichlin, Mittelpunktschule Schwyz,
liber «Grammatik - Stamm-Morpheme zusammensetzen»

Das Thema hat die Schiilerinnen und Schiiler sehr
angesprochen. Am Ende habe ich eine Auswahl an
Biichern von Cornelia Funke im Klassenzimmer
ausgestellt. Drei Viertel davon wurden lber die
Ferien ausgeliehen.»

Andrea Hess, Oberstufe Hinterkappelen,

tiber «Cornelia Funke»

Rechtschreibung ist ja eher ein ungeliebtes Thema.
Auf diese Art konnten aber alle Schilerinnen und
Schiiler etwas damit anfangen.»

Angela Imboden, Oberstufe Batterkinden,

iber «Rechtschreibung gestern und heute»

Ich bin begeistert von den <Sprachstarken 7>. Die
Autoren haben ein Lehrmittel geschaffen, das alle
Teilbereiche abdeckt und sehr gute Vorlagen liefert
und so die Lehrperson entlastet.»

Marcel Barmettler, Schule Beckenried
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Ausgewiesene Sprachexperten, erfahrene Lehr-
personen aus der Praxis und ein starkes Redaktions-
team erarbeiten «Die Sprachstarken 7-9».

Thomas Lindauer Professor fiir Deutsch und Deutsch-
didaktik an der Pddagogischen Hochschule der FHNW
in Aarau, Leiter des Zentrums Lesen Aarau, Mitarbeit
am Lehrplan 21

Werner Senn Fachleiter Deutsch, Dozent fiir Deutsch-
didaktik und Projektleiter Forschung und Entwicklung
an der PHZ in Luzern, Leitung Fachberatergruppe
Deutsch der Bildungsregion Zentralschweiz (BKZ),
Mitarbeit am Lehrplan 21

Vreni Cathomas Real- und Sekundarlehrerin
in Kolliken AG

Christian Dischl Sekundarlehrer in Schwyz,
Dozent fiir Fachdidaktik Deutsch an der PHZ
in Luzern, Fachberater Deutsch Sek |

Ruth Frei-Schar Sekundarlehrerin in Alterswilen TG

Gisela Koller Ullmann Sekundarlehrerin in Weggis LU,
Dozentin fiir Fachdidaktik Deutsch an der PHZ
in Luzern

Stephan Nanny Dozent fiir Fachdidaktik Deutsch an der
PHTG in Kreuzlingen, Autor «Die Sprachstarken 2-6»

Christoph Ruprecht Sekundarlehrer in Utzenstorf BE

Peter Widmer Dozent fiir Fachdidaktik Deutsch
an der PHZ in Luzern, Fachberater Deutsch Sek |
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Claudia Schmellentin Leiterin der Professur «Deutsch-
didaktik und ihre Disziplinen» am Institut Sekundar-
stufe | und Il der Padagogischen Hochschule der
FHNW. Mitglied im Rat fur deutsche Rechtschreibung
(EDK-Mandat)

Afra Sturm Professorin fiir Deutsch und Deutsch-
didaktik am Zentrum Lesen der Pddagogischen
Hochschule der FHNW, Autorin des «Schweizer
Schilerduden»

Sabina Schleuniger Projektleitung und Redaktion

Roman Steinlin Projektleitung und Redaktion

Sonja Schafer und Uli Weidner Designer, Gesellschaf-
ter-Geschaftsfiihrer der know idea GmbH, Freiburg
im Breisgau. Gestaltung des Lehrmittels «Die Sprach-
starken 2-6». Der Band fiir die 3. Klasse erhielt 2010
von der Stiftung Buchkunst eine Auszeichnung.



35



Klett und Balmer AG, Verlag
Grabenstrasse 17

Postfach

6341 Baar

041726 28 00, info@klett.ch, klett.ch

D
<
N
-\
o
0
<
\O
N
0
[
N
LN




